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REsumo

As literaturas africanas e afro-brasileiras vém despontando na préatica educacional nacional, principalmente
depois da promulgacéao das Leis 10.639/03 e 11.645/08, que tornam obrigatorio o ensino da histéria e da
cultura africana, afro-brasileira e indigena, promovendo o trato das relagdes etnicorraciais na educacao basica.
O artigo objetiva apresentar uma reflexdo advinda dos resultados de uma prética pedagdgica semanal, abordando
a educacéo das relacdes etnicorraciais por meio da literatura infantil africana e afro-brasileira no contexto de
uma classe de maternal I (criancas de 2 a 3 anos) de uma creche de educacdo infantil. Com uma abordagem
qualitativa de pesquisa, utilizou-se 0 método da pesquisa participante com a elaboragao de relatos de pesquisa.
As observaces registradas nos relatos permitiram constatar o que pesquisas ao longo dos anos vém confirmando,
quanto a resisténcia de se tratar a questao racial no espaco escolar. Permitiram também constatar que as
literaturas africanas e afro-brasileiras s&o um substitutivo a algumas literaturas que afirmam e enrijecem o mito
da democracia racial e, portanto, sdo obstaculos as Leis 10.639/03 e 11.645/08 nas escolas de educacdo
bésica.

PALAVRAS-CHAVE: Literaturas africanas e afro-Brasileira; Educacao infantil; Relacfes etnicorraciais.

ABSTRACT

African and Afro-brazilian literature are rising in national educational practice mainly after the publication of the
Laws 10.639/03 and 11.645/08 turning mandatory the teaching of African, Afro-arazilian and indigenous history
and culture, offering the opportunity to treat racial ethnic relationships in basic education. Thearticle aims to
present a reflection based on the results of a weekly pedagogical practice, approaching the education of the
racial ethnic relationships through African and Afro-brazilian infantile literature in a classroom of "maternal I (2
and 3year old children) of a nursery school. Based on a qualitative approach, this research used the method of
participant research with the elaboration of a research report. The observation registers in the report allowed us
to confirmthe resistence to treat racial questions in scholar space. It was also possible to verify that African and
Afro-brazilian literatures are substitutes for some literatures that affirm and fortify the myth ofracial democracy
and are, therefore, obstacles for the laws 10.639/03 and 11.645/08 in schools of basic education.

Keyworps: African and brazilian literatures; Children teaching; Racial ethnic diversity.
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INTRODUCAO

A literatura africana e a literatura afro-brasileira
constituem-se atualmente como componentes
pedagdgicos potencializadores para o ensino da historia
e cultura da Africa e seus descendentes, em solo
brasileiro, conforme disposicdes das Leis 10.639/03
e 11.645/08.

Essas literaturas permitem a imerséo nos contextos
histéricos, culturais e sociais de que sdo requeridas
ao0s processos de ensino e aprendizagem da educacao
basica brasileira, para que estudantes tanto negros
como nado negros (re)conhegam as contribuicdes dos
africanos e seus descendentes, no Brasil, na identidade
da nagéo (religido, cultura, educacéo...).

A lei educacional a que se faz referéncia ndo se
restringe a uma educacgdo para negros, tampouco a
escola publica. O texto é explicito quanto ao fato de
que o ensino de histdria e cultura da Africa deve ser
aplicado na educacdo basica, tanto nas instituicbes
publicas quanto nas particulares — estas Ultimas, sempre
mais resistentes e neutras, onde, inclusive poucas
pesquisas académicas sdo empreendidas, ndo s6 em
educacéo das relacOes etnicorraciais, mas em outros
tépicos em educacdo, como fracasso escolar,
dificuldades de aprendizagem, incluséo escolar, etc.

Quanto ao emprego dessas literaturas na educacao
infantil, as "Orientacdes e A¢des paraa Educacéo das
Relagdes Etnicorraciais” (BRASIL, 2006) indicam que
0s processos de ensino e aprendizagem em oralidade,
com aportes literarios, devem ser marcados pela
ludicidade, utilizando, por exemplo, as relagdes e
diferencas entre as cores (da pele, dos objetos, etc.),
objetivando a construcdo, pelas criancas pequenas,
da identidade e pertencimento racial; que todos se
percebam individualmente diferentes com iguais
direitos.

As "Orientagdes"” (BRASIL, 2006) afirmam ainda
a urgéncia e a necessidade de as literaturas de fonte
africana e afro-brasileira serem um campo a explorar/
utilizar naeducacéo infantil:

Os contos e as histérias povoam o universo infantil.
Principalmente com relagdo aos contos, sempre se
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enfatizam aqueles da tradicdo europeia (...) Nao
trazemos para a cultura escolar e para a cultura infantil
os contos africanos, indigenas, latino-americanos,
orientais. Para uma educagdo que respeite a
diversidade, é fundamental contemplar a riqueza
cultural de outros povos, e nesse sentido vale a pena
pesquisar e trabalhar com outras possibilidades
(BRASIL, 2006, p171).

Os professores encontram nesse territorio tao
diverso e criativo, que ¢é o infantil, possibilidades
infinitas de aplicacdo dessas literaturas, articuladas
tanto a histéria como a cultura, e que permitem
interdisciplinaridades — e isso, € indispensavel que
ocorra — com as artes (musicalidade, cénicidade,
plasticas e visualidades), brincadeiras, enfim, tendo
sempre como foco a questdo da diversidade. 1sso
independe — é importante que se afirme — que existam
Ou ndo criangas negras no publico/classe da instituicdo
escolar (SANTANA, 2006).

Perceber, acompanhar e implementar esses
processos de educacédo da diversidade etnicorracial
motivam pesquisadores e docentes negros(as) e ndo
negros(as) aassegurar e efetivar, por meio de acoes,
os dizeres legais e regulamentares, tanto na educacgéo
infantil como nos ensinos fundamental e médio.

E justamente entre o dito e 0 que ndo acontece,
portanto, o distanciamento entre as duas a¢des, que
préticas de preconceito e discriminagéo sao percebidas
tanto nas criangas como nos adultos que atuam/
trabalham na escola da infancia. 1sso tem perpetuado
a neutralidade de posicéo politica e profissional de
alguns gestores e docentes escolares quando se trata
das relagdes etnicorraciais, com falas como: "'no Brasil
ndo tem racismo" ou somos todos iguais... cor ndo
quer dizer nada..." Eis, entdo, os desafios da escola,
dos docentes na ativa e dos cursos de formacéo inicial
de professores, com a tematica em questao.

O artigo pretende apresentar reflexdes advindas da
aplicacdo de uma pratica pedagogica, estruturada a
partir do Curso de Extenséo "Literaturas africanas e a
licenciatura em pedagogia: oportunidades de
intervencéo na educag&o infantil e ensino fundamental
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(anos iniciais). A oficina pedagdgica como espaco de
formacdo"?, ministrado a graduandos em Pedagogia
(licenciatura) do Centro Universitario de Araraquara
— Uniara, no segundo semestre de 2010, sob a
coordenacao-geral do curso de Licenciatura em
Pedagogia e do Departamento de Ciéncias Humanas
e Sociais da instituic&o.

Com a metodologia qualitativa da pesquisa
participante e da acdo docente reflexiva (SCHON,
2008), organizou-se a aplicacdo de uma pratica
pedagogica semanal abordando a educacdo das
relacdes etnicorraciais por meio da literatura africana
e afro-brasileira no contexto de umaclasse de maternal
I (criancas de 2,5 anos a 3 anos), de uma creche de
educacdo infantil, numa rede publica de ensino
municipal.

Especificamente, o presente artigo objetiva:

v Refletir sobre o trabalho coma histéria e a cultura
africana e afro-brasileira na creche de educacéo infantil,
por meio da literatura, identificando as rea¢des das
criancas, dos aplicadores das atividades, da gestao e
equipe escolar.

v Apresentar literaturas africanas e afro-brasileiras,
atendendo aos dispositivos das Leis 10.639/03 e
11.645/08, para o trabalho pedagdgico na educacao
infantil.

REFERENCIAL TEORICO

A literatura nos permite penetrar nas relacdes
historicas e sociais de um povo, de uma época. Pode-
se até dizer que ela eterniza fatos. Esse dialogo
literatura-historia enuncia o passado, justifica o presente
e langa opgdes ao futuro. Logo, ela instiga a reflexéo,
0 questionamento (CEZERILO, 2008).

O real, a realidade, é cenério pelo qual o artista,
amante da linguagem e das palavras, encontra a
inspiracdo para a producdo do texto literario. A
literatura reflete a vida e, portanto, tem fortes
implicacdes para a educagéo formal e ndo formal.

Literaturas africanas e afro-brasileiras...

Por isso é que a Literatura tem sido um instrumento
poderoso de instrucdo e educacdo, que integra o0s
curriculos, sendo proposta a cada um como aparato
intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade
preconiza, ou os que considera prejudiciais, estdo
presentes nas diversas manifestacdes da ficcdo, da
poesia e da acdo dramatica. A Literatura confirma e
nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo
a possibilidade de vivermos dialeticamente os
problemas. Por isso é indispensavel tanto a Literatura
sancionada quanto a Literatura proscrita; a que 0s
poderes sugerem e a que nasce dos movimentos de
negacdo do estado de coisas predominante
(CANDIDO, 1965, p. 36).

O autor e 0 leitor, no ato do contato com a obra
literéria, operacionalizam essa dindmica apontada por
Céndido (1965), pois o autor faz refletir, indica
caminhos, aponta o passado, revela o presente e
descobre possibilidades para o futuro préximo. O leitor
e 0 ouvinte da literatura atuam sobe 0 “mundo” do autor,
ressignificando em sua época a historicidade acumulada
(CEZERILO, 2001).

Acéo sobre 0o mundo, construcéo e desconstrugcdo
da realidade s&o aportes para que o leitor/ouvinte
consiga "situar" o mundo, a0 mesmo tempo em que
nele se situa, construindo-se e sendo construido.

A literatura pode ser comparada a lentes de uma
lupa. Variamos e mudamos as lentes, aproximamos e
distanciamos a lupa ao objeto que investigamos — o
mundo, as relagdes sociais— e, a partir dessas "olhadas™,
(des)construimos um modo de vida proprio, uma
interpretacéo individual critica. Para Morin, Ciurana
& Motta (2003):

Sem duvida, a fungao essencial da verdadeira literatura
se resume a isso: mostrar a experiéncia anénima da
humanidade traduzida em forma de saber e de
conhecimento, tantas vezes deixada de lado pela

10 curso esta relatado e documentado no "Relatdrio de Agdes de Extensdo Universitaria™ (SILVA, 1997).
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atividade académica e intelectual, e hoje tdo necessaria
para educar e educar-nos (MORIN, CIURANA &
MOTTA, 2003, p.21).

De fato, seguindo os dizeres de Morin, Ciurana &
Motta (2003), no caso das literaturas africanas e afro-
brasileiras, eram producdes ndo "enxergadas”,
andnimas, folcldricas, inferiores. Atualmente, ndo: séo
produgdes que emergem com forca e legitimidade tanto
no meio académico como na sociedade.

A literatura africana, particularmente aquela
pertencente aos Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa — Palop (Angola, Cabo Verde, Guiné
Bissau, Mocambique, Sdo Tomé e Principe), traduz
uma proximidade a realidade dos afrodescendentes no
Brasil pela presenca da colonizacdo portuguesa,
efetivada na posse da terra pela forca, impondo o
idioma e decretando a morte da cultura e da tradicdo
— obviamente, nunca sem resisténcia.

Em relacédo a colonizagdo do Brasil, isso se deu
primeiramente com os indigenas — termo esse dado
pelos europeus e que necessita de uma reconfiguracéo,
dando a esses povos seus proprios nomes, nao 0s
nomes dados pelos europeus, mas seus reais e
ancestrais nomes — e depois com 0s negros aqui
escravizados como méao de obra agricola e servicos
bracais.

Essa vivéncia com a escravatura e a colonizacao,
mesmo coma investida de ruptura a tradicéo cultural e
de identidade dada pelo colonizador, ndo impediu que
essas pessoas tornassem ainda mais presentes e vividos
os valores e 0s conhecimentos herdados historicamente
(SILVA, 1997), marcadamente oralizados e, depois,
escritos, registrados. Lembrando que a oralidade € a
marca dessas literaturas, como destaca Lacerda (2005):

Tratando da transposicdo das marcas da oralidade
(simbolos, estruturas textuais e linguisticas)
introduzidas no texto escrito (...) faz notar a
especificidade da literatura africana ao integrar as
"estruturas mentais do mito dentro da escrita",
enguanto os ocidentais se limitam a contar o mito
(LACERDA, 2005, p.85).
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E também caracteristicamente hibrida (LEITE,
2003, 2008). Hibrida quer dizer que mistura mito
(LACERDA, 2005), realidade, religi&o com um fundo
de reflex&o sobre o0 passado, o presente e o futuro,
num sistema de ideias, de Idgica, altamente organizados.

E isso que faz das literaturas africanas, segundo Leite
(1998, 2003, 2008), um diferencial, no quadro das
demais literaturas, especialmente aquelas que surgem
apos a independéncia dos paises colonizados por
Portugal, a partir do ano de 1975. Essas literaturas
sdo conhecidas como literaturas pos-coloniais (post-
colonial).

O termo post-colonial studies abrange questdes tédo
complexas, variadas e interdisciplinares, como
representacéo, sentido, valor, cAnone, universalidade,
diferenca, hibridacéo, etnicidade, identidade, diaspora,
nacionalismo, zona de contacto, pés-modernismo,
feminismo, educacdo, historia, lugar, edigdo, ensino,
etc., abarcando aquilo que se pode designar como uma
poética da cultura e criando alguma instabilidade no
dominio dos estudos literérios tradicionais (LEITE,
2003, p.6).

Os temas elencados por Ana Mafalda Leite na
citacdo acima sdo aportados na proposta do
pensamento pds-moderno, indicado por Goergen
(2001), para quem a valorizagdo de outros povos e
culturas, que ndo a europeia, € tdo importante quanto
a das consideradas hegemonicas, "superiores". E,
portanto, que 0 mundo n&o pode ser visto como tendo
0 centro do pensamento, da cultura e das artes na
Europa, mas que os valores e culturas orientais,
indigenas, africanos, enfim, sdo expressdes de modo
de pensar e ver o mundo, diferentes, individualizados,
particulares e, acima de tudo, complexos (numa fala
moriniana).

Essas particularidades das literaturas africanas
Palop sdo comentadas também por Cezerilo (2008).
Para esse autor mogambicano, o estudo sobre essas
literaturas conduzem, inevitavelmente, a investigagdes
na histdria, na politica e na cultura dos paises
africanos, onde essas literaturas sdo produzidas. Meméria
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(histdria) e Identidade (cultura) sdo o que essas
literaturas vao propor. Isso implica o fortalecimento
da nacionalidade. Indica, além disso, a resisténcia a
imposicéo colonial, no sentido de, mesmo tendo sido
obrigados a esquecer, abandonar sua ancestralidade e
valores, ndo o fizerem na pratica: mantiveram vividas
suas esperancas e existéncias e, no momento certo,
fizeram emergir sua identidade e raiz africana (LEITE,
2003; CEZERILO, 2001).

A "teia" literatura-historia-cultura é, a0 mesmo
tempo, segundo Amancio (2008), isolada e conectada,
0 que da atais literaturas, de acordo com Leite (2003),
uma especificidade e singularidade, o que nos ajuda a
compreender as contribui¢des desses povos na cultura
e na identidade brasileira, objetivo principal da Lei
10.639 nas escolas.

Para Amancio (2008): "Na implantacdo da Lei
10.639, ha tempo acBes/movimentos que se fazem com
a historia e a cultura afro-brasileiras, sobre ambas ou
aquela(e)s delas proprias, efetivada(s)s por elas
mesmas. (AMANCIO, 2008, p.40)."

Logo, o entrelagamento das literaturas africanas
Palop coma histdria e a cultura desses povos nos serve
a efetivacdo, na pratica pedagdgica, prevista nas Leis
10.639/03 e 11.645/08, tendo a vantagem de um
mesmo idioma, o portugués, somado ao Acordo
Ortografico da Lingua Portuguesa, assinado em 1990,
dos paises-membros da Comunidade de Paises de
Lingua Portuguesa — CPLP: Angola, Brasil, Cabo
\erde, Guiné Bissau, Mocambique, Portugal, Sdo
Tomé e Principe e Timor Leste.

Saindo da discussao linguistica, historica e cultural,
adentrando nos espacos da infancia, nos espacos da
educacdo infantil, a aplicacao das literaturas africanas
e afro-brasileiras na escola da infancia, segundo Santana
(2006), envolve pensar possibilidades de tratamento
das relagdes etnicorraciais, prevendo, exatamente, que
desde essa primeira etapa da educacdo bésica se
promova ndo s6 a apresentacdo, mas a valorizacdo da
histdria e cultura da Africa e do afrodescendente, de
modo que, desde bem cedo, consigamos reverter o
atual quadro de preconceito, discriminagao e excluséo,
tanto dos educandos, como dos educadores
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negros(as), conforme Gomes (1995, 2005), Silva
(1997), Silva (2009), Cavalleiro (2000).
Desenvolver essa préatica educativa € cumprir as
orientagdes do Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil, que assevera que educar é:

Propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e
estar com os outros em uma atitude basica de aceitaco,
respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criangas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e
cultural (BRASIL, 1998, p.23).

Mas ha de se considerar (SANTANA, 2006) que
a especificidade da educac&o infantil, organizada sob
a triade alimentacdo, higiene e descanso, permeada
pela dimensdo pedag6gica (BRASIL, 1998), abriga a
educacéo das relagdes etnicorraciais, e as mesmas
devem ser valorizadas nesses espacos da infancia, o
que "implica o respeito a sua cultura, corporeidade,
estética e presenca no mundo” (SANTANA, 2006).

Desconsiderar a dimenséo pedagogica das relacdes
etnicorraciais € negar a sociedade em que vivemos, ou
de uma forma mais contundente, é permitir que a visdo
da sociedade brasileira, defensora "silenciosa” do ndo
racismo e do ndo preconceito, continue a manter o mito
da democracia racial e, dessa forma, "vender" uma
imagem de que negros e ndo negros sao iguais, quando,
na verdade, pesquisas de cunho governamental
demonstram o contrario (MUNANGA, 2005;
BRASIL, 2006). Mesmo porque a institui¢do familia e
outros contextos de socializa¢do das criangas sdo nelas
refletidos e, na medida em esses educandos crescem,
se desenvolvem cognitiva, afetiva e relacionalmente, vao
emergindo as falas, 0s preconceitos e, por isso, Sao
necessarios o0s investimentos em processos de ensino e
aprendizagem nas relagdes etnicorraciais, da educacéo
infantil ao ensino superior (BRASIL, 2006).

Desconsiderar a tematica da educacao das relacdes
etnicorraciais na escola da infancia, acima de tudo, é
manter imagens do(a) negro(a), do(a) afrodescendente
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como simbolos do samba, do pagode, do esportista
famoso que superou a miséria, a pobreza, da imagem da
empregada doméstica damansdo das telenovelas, enfim.

Nos espacos da infancia é que podemos ver sendo
colocados os principios do respeito ao proximo, do
assegurar da diferenca para igualdade de direitos e,
mais fundamentalmente, para a construcdo da
identidade nacional brasileira, que ndo € Unica, nem
homogénea, mas diversa, complexa e altamente
conflituosa, principalmente no que diz respeito a
dimensdo econdmica e social.

Certamente, é na educacdo infantil, no espaco do
brincar, do criar, do imaginar que entendemos a diferenca
como umtema importantissimo a ser vivenciado pelos
infantis e pelos educadores da infancia.

METODO E PROCEDIMENTOS

Com uma abordagem qualitativa, 0 método da
Pesquisa Participante atendeu as propostas da pesquisa
realizada (DEMO, 2004), visto que aimersao na pratica,
a percepcéo dos sentimentos e a¢des dos sujeitos séo a
fonte de analise do pesquisador que ali esta para detalhar
"imagens" e "gestos”, interpretando-os.

Trata-se de um processo de sensibilizacdo e que
ndo objetiva a efetividade de mudanca de percepcéo
ou opinido, no momento, dado que a subjetividade e a
forma como se da a construcdo do sujeito nao se
resolvem coma aplicacdo de uma préatica. Na pesquisa
participante, o que se tem séo construgdes categoriais
analiticas (EZPELETA & ROCKWELL, 1989):
intervencao, observacéo, participacéo e interpretacéo
dos fatos com a maxima exatiddo descritiva possivel,
com orientacéo no referencial tedrico construido®

A metodologia escolhida para a pesquisa permite a
observacdo da pratica que dialoga com uma construcéo
tedrica que abarca, primeiro, um dispositivo legal e, depois
—a0 mesmo tempo —, umdispositivo tedrico académico,

a literatura, particularmente a africana e a afro-brasileira.

A pesquisa participante permite essa agéo/
interferéncia na préatica que descreve a propria vivéncia
da docéncia, reacdes, nuancas e implicacdes tedricas
de uma pratica programada. Extrai-se dessa acdo e
reflexéo na pratica—ao mesmo tempo pratica e teoria,
teoria e pratica —, elementos que responderam e
trouxeram sentido ao que estava proposto, no tocante
aos desafios de se trabalhar com as questfes
etnicorraciais na creche de educagé&o infantil a partir
das literaturas africanas e afro-brasileiras.

A pesquisa foi realizada numa sala de maternal I,
com criangas de 2 a 3 anos, numa creche de educagéo
infantil, de uma rede municipal de ensino.

Detalhando os procedimentos, temos: (1) Selecéo
de literaturas africanas e afro-brasileiras voltadas a
educacdo infantil; (2) Organizacdo do semanario de
atividades, incluindo na atividade "Roda de Conversa"
o trabalho com as literaturas; (3) Reunido de trabalho
comaequipe da Sala de Aula, organizando a sala e as
leituras a serem realizadas; (4) Elaboragdo do
documento Relatos de Pesquisa durante a aplicacéo
das atividades; (5) Tratamento dos dados descritivos
coletados dialogando com a teoria construida.

A cadaatividade aplicada era redigido um Relato de
Pesquisa, com uma ou mais observacdes, incluindo
comentarios sobre a reacdo dos educandos, dos
aplicadores e, numa dimensao exterior a pratica, reagdes
dos demais professores e equipe de trabalho da creche.
Esses registros compdem os dados que recebem
tratamento interpretativo, os Relatos de Pesquisa.

Primeiramente foi planejada uma semana de leitura
de algumas literaturas africanas e afro-brasileiras, que
permitiram outras atividades interdisciplinares:
oralidade, musicalidade, histdria, enfim.

Cada atividade contou com a ajuda de dois
colaboradores de sala. As observagdes em registro

2Nesse sentido, ndo se objetiva com a pratica participante que as intervencgdes que irdo gerar dados analiticos tenham uma
positivacdo, quanto a mudanca de atitudes, dado que conhecimento se constroi - perspectiva vigotskiana. Na presente
pesquisa, para esta fase especifica da formacé&o escolar, a educacdo infantil, o desenvolvimento de atitudes € um processo

que vai se desenrolar ao longo da vida escolar e social.
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focalizaram a prépria situacdo da pratica, tanto do
docente-aplicador-pesquisador, como dos
colaboradores; acdes e reacdes das criangas; opiniao
e posicionamento da gestdo escolar, da equipe de
trabalho da escola, bem como outros professores do
espaco da creche. Incluiu também alguns
apontamentos sobre as dificuldades de aplicacdo da
pratica, limitagdes e o que poderia ser feito diferente.

Titulodaobra

Aosul da Africa

Itinerario das conversas

Literaturas africanas e afro-brasileiras...

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Quadro 1 apresenta as literaturas infantis de raiz
africana e afro-brasileira lidas e comentadas
(conversadas) com as criangas. Mostra também o
itineréario das conversas e as interdisciplinaridades®
promovidas, a partir da literatura, conforme disposi¢oes
do Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil, Volume 3 (BRASIL, 1998).

Interdisciplinaridades
realizadas a partir da
literatura

Histéria

(QUENTIN E REISSER,

2008)
Literatura africana

Mostrando a Africa de hoje, tanto a branca como
a negra. Mostrando que a Africa é um grande
continente, composto por muitcs paises e cada
um destes paises possuem suas individualidades,
singularidades

Geografia
Imagens/fotos (artes
visuais)

A Africa, meu pequeno
Chacka (SELLIER E
LESAGE, 2008)
Literatura africana

desenvolvimento afetivo, cognitivo e social

As pérolas de Cadija
(RUFFINO, 2005)
Literatura afro-
brasileira

Por que o cachorro foi
morar com o homem...
(BARBOSA, 2001)
Literatura afro-
brasileira

A histéria de Cadija tem similaridades com a
versdo europeia da Cinderela. Nessa nossa
conversa com as Criangas procuramos mostrar
que na Africa também ha reis, rainhas, principes
e princesas. A histéria da princesa Cadija nos

conhecida delas, mas agora com um contexto de
Africa. Aproveitamos para saber os nomes dos

cachorros domeésticos das criangas. Como alguns
estdo no inicio da linguagem e outros ja falam a

O erborista que ndo
cortava as plantas
(PRANDI, 2007)
Literatura afro-
brasileira

Relacdes dos netos com seus avés e a Geografia

valorizacdo da relagdo crianca-adulto no Imagens/fotos (artes
visuais)
Misica
Histéria

permitiu mostrar umahistéria ja bastante

literatura africana
Outrahistéria contada de pai para filho na Histéria
atividade foi bastante envolvente

Ciéncias

Falamos sobre plantas medicinais e
aproveitamos para um passeio em nosso jardim

Quadro 1 - Obras da literatura africana e afro-brasileira utilizadas na pesquisa e as interdisciplinaridades
possibilitadas pela atividade.

3Interdisciplinaridade defendida nesse trabalho como propde Coll et.al (2006) e Petralglia (1993). Para Petralglia (1993):
"entendemos, por conhecimento, o ato de compreender, relacionar e aplicar conceitos e abstragdes em situacoes praticas.
Conhecemos a medida que apreendemos a totalidade e suas partes no todo, reproduzindo-o como concretizacao do real no
pensamento (...) E é nesse contexto que incluimos a interdisciplinaridade como uma possibilidade de romper com as
fronteiras das disciplinas, unindo, assim, as diversas areas do saber, no sentido de melhor oferecer ao aluno a visao do

todo" (PETRAGLIA, 1993, p.30-32).
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Essas literaturas evocam acima de tudo a mistura
mito, sabedoria popular e filosofia africanos (LEITE,
2003; CEZERILO, 2008), marcados pela oralidade
escrita que resistiu ao tempo mesmo sob o dominio e
aimposicao do colonizador portugués.

Verifica-se ainda que as producGes dos afro-
brasileiros procuram resgatar historias da Africa
reproduzidas aqui pelos escravos, seus descendentes;
inclusive, é possivel detectar que alguns dos famosos
contos e histdrias europeus e de outros povos estao
repletos de similaridades — como a histdria "As pérolas
de Cadija".

O passeio pela Africa com fotos, imagens e mapas
séo indicadores interdisciplinares importantes, que
apontam o trabalho entre uma ou mais disciplinas na
pequena infancia, oportunizando as criangas o contato
e 0 estabelecimento de relagGes presentes no mundo,
que passam a sentir-se parte integrante e agente.

Isso exige do professor de educacéo infantil — ao
contrario do que muitos pensam e afirmam que na
escola da infancia s6 se brinca! — a construcéo do
conhecimento cientifico, social, relacional, a partir das
similaridades e da construgdo de mundo que a crianca
jJa possui e sobre esses vai construindo outros e outros
conhecimentos. (COLL et. al, 2006). A ludicidade, o
brincar esta presente, mas nunca, jamais, desconectada
do conhecimento cientifico e dos conteudos
disciplinares.

As literaturas aqui elencadas e trabalhadas nas
atividades visaram explorar o imaginario infantil,
incentivar o dialogo, demonstrar as diferencas, afirma-
las, representé-las. Em nenhum momento discutiu-se
racismo, preconceito; simplesmente se contou as
histdrias, se mostraram imagens, fotos da Africa e de
pessoas negras.

Esse deve ser o mote de umtrabalho na educacéo
das relac6es etnicorraciais. Uma agdo que ndo faz
aflorar a inclusdo/exclusdo pela cor, pelo
pertencimento racial. Aponta as diferencas e indica o
caminho da igualdade de direitos. Nao faz emergir
nenhum sentimento racista por parte dos negros(as)
em relacéo aos ndo negros(as).

As observacdes permitiram constatar o que
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pesquisas ao longo dos anos (ROSEMBERG, 1998;
BRASIL, 2006, SILVA, 2009, dentre outras) vém
confirmando gquanto a resisténcia de se tratar da questéo
racial no ambiente escolar; isso, especialmente, por
parte da gestéo, dos docentes e equipe escolar. Pois,
conforme os registros do estudo aplicado, se percebem
a neutralidade de posicionamento da gestéo e falas
racistas no ambiente escolar.

A neutralidade de posic¢éo, incentivo da gestao
escolar relativa a atividade e importancia da
semana da consciéncia negra:

A posicdo neutra da gestora e dos demais docentes e
todo o restante da escola foi 0 mais marcante. Numa
creche que convive num mesmo espaco de pré-escola,
apenas uma sala, maternal I (criancas de 2,5anos a 3
anos) tratou, durante toda uma semana, nas
comemoragdes da consciéncia negra, teméticas do
negro da Africa e do Brasil (RELATO DE PESQUISA).

A participagdo e envolvimento da gestdo é
imprescindivel na educacdo das relagdes etnicorraciais
e naimplementacdo de uma pedagogia de formacao
anti-racista e antipreconceitos. Como afirma Monteiro
(2006):

E preciso, portanto, evidenciar que todos os
educadores tém a tarefa, juntos e apoiados pelos
gestores — da escola e do sistema —, de implementar a
Resolucdo CNE/CP 1/2004 em seus espagos de
atuacdo; e se isto depende de obterem formagéo para
tanto, este texto procura contribuir com esta tarefa
formativa (MONTEIRO, 2006, p.122).

"Campanha de negro":

Outra situacdo que revelam a resisténcia da tematica
no ambiente escolar da creche de educacéo infantil, e
que na verdade acontecia nos "bastidores" da escola,
e que enfim no dltimo dia fui alvo direto, foi quando
uma das funcionarias se dirigiu a mim dizendo: "Ja
acabou a campanha?". "Que campanha?", rebati. "A
campanha de negro.” "Bem...", respondi, "nao se trata
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de campanha, mas de processos de ensino e
aprendizagem para negros e ndo negros (portanto,
brancos, indigenas e outras etnias e ascendéncias),
de que a data da consciéncia negra nao somente é
uma afirmacéo de identidade aos negros, como
também o reconhecimento por parte dos ndo negros
e do Estado brasileiro das contribui¢Ges culturais,
religiosas, linguisticas, bem como, uma agéo
corretiva dos danos especialmente morais a que 0s
negros foram submetidos em todos esses anos, enfim..."
Fui interrompido pela colega, que afirmava que tais
iniciativas eram proprias de racismo, de racismo aos
brancos, e que o debate de tal assunto s6 faz emergir
as diferencas e manter os negros sempre abaixo dos
brancos. A fala da colega que ndo quis continuar a
conversa, enquanto todos os demais colegas
permaneceram em "siléncio" — e eu gosto dessa palavra,
pois me remete diretamente a Eliane Cavaleiro por isso
a coloquei entre aspas —, mostra a evidéncia da
resisténcia da tematica etnicorracial e, pior, quando
falas como essas vém de uma pessoa (mulher) negra.
Isso foi marcante tanto para mim, enquanto
pesquisador, quanto para as colegas assistentes das
atividades (RELATO DE PESQUISA).

A semana da consciéncia negra e a propria critica
da colega de trabalho evidenciaram que a data passou
despercebida, além de esquecida, criticada por algumas
pessoas da escola nos "bastidores” — pois, na horaem
que o assunto “aflorou”, houve silenciamento. O mesmo
silenciamento racista e preconceituoso defendido por
Cavalleiro (2000) e Silva (2009).

O Dia Nacional da Consciéncia Negra, segundo a
Secretaria Especial de Politica de Promocao da
Igualdade Racial — SEPPIR, além de relembrar a
resisténcia do Quilombo dos Palmares, a escravizagao
e 0 descaso do Estado com a pessoa humana negra,
visa a mais que uma lembranca. Logo, ndo é uma
"campanha”. Busca, acima de tudo, que se afirme e se
promova, de fato, o principio de igualdade de direitos,
0 que podera possibilitar, no futuro, uma educacéo de
qualidade na educacdo béasica e no ensino superior,
que ndo seja preciso cotas para ingresso na
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universidade e a educacdo publica seja tdo boa que
ndo seja preciso uma "melhor", a instituicdo privada.
Que aeducacdo basica possibilite iguais condicbes de
acesso, 0 que dependerd, evidentemente, de mudancas
sociais, econdmicas... E a pergunta que fica é: sera
que nossos politicos e empresarios estdo interessados
nisso?

Ainda no &mbito da atuagéo adulta na creche de
educacdo infantil, destaca-se a formagao de professores
na tematica da educacao das relacdes etnicorraciais.
Os colaboradores da atividade estdo em formacéo
inicial no curso de Pedagogia. Umdos colaboradores
nao é negro. Percebe-se a dificuldade em atuar sobre
0 tema, conforme o relato.

Outro ponto a destacar foi a perceptivel dificuldade
do auxiliar ndo negro em tratar da tematica contando
uma das historias da Africa. Como ainda esta em
formacéo inicial num curso de Pedagogia, embora
tenha experiéncia na creche de educacéo infantil, aquilo
pareceu a ele constrangedor e, a0 mesmo tempo — pude
perceber isso em seus olhos —, desnecessario. Na
vivéncia com a atividade da metade da semana em
diante, este pode se soltar mais e participar mais
ativamente, sem deixar transparecer - embora, ndo
conseguisse — sua insegurancga para com a tematica
(RELATO DE PESQUISA).

A observacéo nos remete a Monteiro (2006), para
quem o pertencimento etnicorracial ndo é limitador nem
limitante. N&o se trata de professores(as) negros(as)
trabalharem na questéo, desenvolverem pedagogias
referentes. Nem tampouco se trata de que, pelo fato de
nao haver negros(as) na sala de aula ou indigenas, ndo
se deva discutir a tematica do negro, da Africa, do
afrodescendente, da cultura, da identidade nacional,
enfim. E uma "tarefa de todos(as) 0s(as) educadores(as),
independentemente do seu pertencimento etnicorracial”
(MONTEIRO, 2006, p.123).

Dessa forma, os cursos de formagao de professores,
as licenciaturas, tanto a Pedagogia quanto as
especialidades como Matematica, Filosofia, Historia,
Biologia, etc., sdo devedoras a uma reestruturagdo de
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seus curriculos visando a educacdo das relacdes
etnicorraciais, desde a educacdo infantil até o ensino
médio (MONTEIRO, 2006; SILVA, 2011).

Em relacdo as criancas: o relato a seguir indica a
viabilidade e urgéncia do trabalho na educacao das
relacOes etnicorraciais, a partir da primeira infancia:

A execucdo da atividade no primeiro dia foi tranquila,
exceto quanto ao fato de que, durante a exibicdo de
algumas fotos da Africa as criancas, uma delas aponta
a foto e diz que é um "macaco"”. Isso nos pegou de
surpresa. Ficou evidente para mim e para as colegas
assistentes que ali estava um traco de falas racistas
com que possivelmente essa crianga convivia. Pedi
que repetisse para me certificar de que ela néo estava
enganada ou falando coisas como aquelas que
imaginamos como "inocentes". Ficou evidente para
noés que ndo se tratava de um engano, mas de uma
associacdo perfeita entre um homem negro e um
macaco, tal como as falacias literarias carregadamente
racistas de Monteiro Lobato (RELATO DE
PESQUISA).

A verificagéo de "falas" de racismo ao verem fotos
de criancas negras da Africa demonstra o quanto a
tematica da educacao das relacdes etnicorraciais € um
trabalho em longo prazo, visto que refletem suas
vivéncias — as das criangas — emsuas proprias casas,
a atitude racista e preconceituosa de seus pais ou
parentes proximos ou, ainda, dos seus espacos de
socializacéo.

Segundo Cavalleiro (2000), esse é o "siléncio do
lar para o siléncio escolar", que em momentos como
esse, de reflexdo e conversa, emerge com forga.

\frifica-se, no relato, o carater interligador da
literatura (LEITE, 2003; CEZERILO, 2008) de
interpenetrar, quase a0 mesmo tempo, 0 processo
histérico e a cultura. Mais do que isso, 0 passado
aproxima o presente, e este se iguala aquele. A fala da
crianca, em estagio de consolidacdo da linguagem,
indica 0 emprego de uma palavra no contexto: uma
pessoa "negra" semelhante a um "macaco".

A escola é um espaco importantissimo para
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superacao desses estere6tipos, ainda impregnados na
sociedade brasileira. Assim:

(...) se a escola reflete 0 modelo social na qual esta
inserida, isso significa que nela também estdo
presentes as praticas das desigualdades sociais,
raciais, culturais e econdmicas, e que determinados
grupos sociais ainda estdo submetidos na sociedade
brasileira. Do mesmo modo, temos nela as
possibilidades para a superacdo das formas mais
variadas de preconceito e desigualdade (PASSOS apud
BRASIL, 2006, p.91).

A escola tem na sua funcdo pedagdgica e social
desconstruir e construir estere6tipos, concepcdes e
ideologias, afim de apontar e demonstrar a diferenca,
mas também esclarecer o direito, a igualdade. E a
transformacgdo da sociedade pela educacéo, e a
transformacdo da educacdo pela percepcédo e
sensibilidade de um novo modo de pensar o curriculo
e a pedagogia: um modo sistémico, complexo
(MORIN) e p6s-moderno (GOERGEN, 2001).

Os desafios a préatica e a docéncia:

Um dos primeiros embates na aplicacéo de historias —
g, acredito, na pratica de um professor de creche — é de
fato a execucdo de um projeto pedagdgico para esta
fase especifica. O tempo de retencédo é muito pequeno,
o grau de locomogdo, agitagdo das criancas é elevado
e, se a equipe auxiliar ndo estiver junto ao professor,
nada é possivel fazer. Eles brigam uns com os outros,
choram a todo tempo. Uma das grandes dificuldades
sentidas no decorrer da semana foi manter as criangas
atentas as historias. As atividades pedagdgicas na
creche, a atuacdo de professores formados em
pedagogia para atuacdo nesses espacos € muito
complicada — deveria ser complexa, pois, segundo
Edgar Morin, isso traria muitos beneficios a nos,
educadores, e aos educandos —, pois o0 tempo de acdo
pedagdégico é muito pequeno comparado com o cuidar
e 0 atendimento as necessidades de alimentacéo,
higiene, descanso e socializa¢do das criancas. E dizer
que tudo é pedagogico é uma falacia um tanto ingénua
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nos circulos de cursos e HTPC's. Se assim for, entdo
nossas maes e todas as maes do mundo sdo pedagogas
sem ter passado pelos bancos da universidade! E
preciso desmistificar esse "senso comum profissional”
de que na creche tudo é pedagdgico. Isso é diluir
demais, simplificar demais algo extremamente complexo,
sério e de carater cientifico; quebra tudo o que se tem
construido e se esta construindo em educagéo infantil
e, que, portanto, merece aten¢do e cuidados reflexivos
de pesquisa e de acdo docente. Se compreendidos na
perspectiva moriniana, melhor ainda. (RELATO DE
PESQUISA).

Sé&o questdes em aberto a inserc¢do de professores
na creche de educacdo infantil paraa acao pedagdgica
de cuidado, alimentacdo e descanso da crianga
pequena. A baba de antes é 0 mesmo cuidador de
hoje? Adiferenca qual seria? Umdiploma? Realmente
tudo é educativo?

Também o debate romancista que educador € mais
que professor ou que é necessario que o professor
seja um educador... Tudo é uma simples problematica
de semantica? Professor e educador estdo imbuidos
de uma mesma situacéo: a situacdo de um processo
de ensino e aprendizagem que tem a crianga como
autogeradora do conhecimento. Que atividades
promover? As literaturas africanas e afro-brasileiras
promovem aautonomia da crianga pequena? O tempo
da roda de conversa, da contacdo, € um espaco de
aprendizagem efetivo ou apenas "mais” um momento
diferenciado do parque da creche?

Os desafios ao professor de creche estdo postos.
Esses desafios sdo questfes em aberto em que
prevalecem mais o senso comum profissional e a tal
da "experiéncia” — "experientes" que ndo abrem mao
de pensar o novo, de ampliar possibilidades e
estratégias de mudanca, especialmente, no tocante a
educacéo das relagdes etnicorraciais.

Segundo os “Referenciais” (BRASIL, 1998), o
papel do professor na creche deve estar submetido a
uma vontade coletiva de valorizacao e respeito pelo
educando, acima de tudo considerando suas origens
e pertencimento racial na construcao da leitura de
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mundo, na diversidade.

Somada a toda essa discussdo da pratica, a acdo
de professores negros(as) e ndo negros(as) na
educacéo das relagOes etnicorraciais evoca o desafio
maior (SILVA, 1997) de romper com as resisténcias e
pré-conceitos pessoais, de histdria de vida e aqueles
ligados, geralmente, a insuficiéncia de uma formagéo
inicial curricular na tematica. Que desse "romper" sejam
geradas atitudes positivas com relacdo ao uso das
literaturas africanas e afro-brasileiras com vinculos
interdisciplinares, para que na creche de educagéo
infantil, com todos os entraves que essa faixa de
escolarizacdo apresenta e representa, seja no tocante
a educacdo das relacGes etnicorraciais, sejaem relacdo
aoutros temas, se tenha uma pratica educativa cidada
que realmente conserve e respeite a diversidade, a
diferenca, o que exige uma postura politica freireana
por parte do educador, ndo apenas discursiva, mas
pratica, com acles, comatitudes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Quando nos referimos, na introdugéo deste artigo,
a distancia entre o dito (o texto legal) e arealidade (a
cotidianidade), nos referiamos a Du Bois (1999), que
considera desagradavel os fatos da cotidianidade, mas
que tais fatos incentivam e motivam mudancas, avangos,
a partir do pensamento, da reflex&o para a acéo:

Devem ser reconhecidos como fatos, porém como
fatos desagradaveis; coisas que entravam as vias
da civilizacdo, da religido, do sentimento de
decéncia. Sé podem ser enfrentados de uma maneira
—peloalargamento e pela expanséao da razdo humana,
pela universalizacao do gosto e da cultura (DU BOIS,
1999, p.146).

Os desafios a educacao das relagdes etnicorraciais
na creche de educagdo infantil sdo inerentes a propria
atuacdo dos professores nessa faixa etaria. E a pratica
com as literaturas africana e afro-brasileira com
interdisciplinaridades (geografia, historia, musicalidade
e ciéncias, principalmente) permite perceber e
identificar tais vias possiveis de aproximagdes, didlogos,
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realizacGes didatico-pedagogicas.

Por meio de uma atividade de 15 a 20 minutos,
durante uma semana, a Semana da Consciéncia Negra
(2010) — que ndo é semana de conscientizacao para
negros, mas para toda a populagéo brasileira, de todas
as ascendéncias, pois indica a cultura e a identidade
de nosso povo, 0 povo brasileiro —, foi possivel apontar
alguns desafios a diversidade etnicorracial na creche
de educacéo infantil que serdo superadas, conforme
Du Bois (1999), ndo sem o "alargamento e pela
expansao da razdo humana, pela universalizacdo do
gosto e da cultura". E a literatura é um excelente
instrumentalizador dessa potencialidade, a razéo
humana (DUBOIS, 1999, LEITE, 2003; CEZERILO,
2008). Os desafios séo:

v Nao reduzir auma semana comemorativa o trato
das questdes etnicorraciais utilizando a literatura.

v Promover o envolvimento da gest&o, da equipe
escolar e de toda equipe de trabalho docente, a fimde
que a consciéncia negra e o trato da diversidade
etnicorracial ndo seja isolada - ou seja, tratada por
atitudes espontaneas de um professor(a) negro(a).

v Tornar o trabalho com a literatura africana e afro-
brasileira um substitutivo a literaturas
descontextualizadas (1) a atualidade dos estudos da
diversidade etnicorracial e (2) da realidade africana,
afro-brasileira. Tanto com relacdo a atualidade dos
estudos como da realidade da Africa e dos
descendentes escravizados no Brasil, muito do que ha
disponivel nas escolas em termos de literatura infantil
séo de cunho racista e, portanto, enrijecem o mito da
democracia racial.

Como prop6de Santana (2006), a interdisciplinaridade
por meio da literatura, no decorrer do ano, e ndo numa
data especifica, ajudard a desfolclorizar o dia da
consciéncia negra, assim como se faz na educacéo infantil,
todos os anos, com o dia do indio e sua caracterizacdo
primitiva, menor, selvagem, por exemplo.

N&o entendemos que, no caso das escolas de
educacdo infantil, retirar obras de cunho racista va resolver
0 problema do racismo e do preconceito. Poder&o, sim,
serem lidos, usados didaticamente, desde que se
contextualize a obra e possa ser demonstrado que se esta
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caminhando numa nova construcéo de nagao, de relagbes
sociais mais respeitosas, igualitarias; uma nacdo que
reconhece 0s males que a escravidao trouxe aos negros
e 0s males causados a matanca cultural, religiosa e fisica
também dos indios. Uma nagao que atualmente reconhece
a diferenca e resgata o principio da igualdade entre as
pessoas, a igualdade de direitos e o respeito por culturas,
modos de viver e de estar no mundo.

O trabalho com as literaturas africanas e afro-
brasileiras, nesta pesquisa, advinda do curso de
extensdo, proporcionou um reconhecimento de que a
creche de educacdo infantil € um territério potencial
de reproducdo das desigualdades raciais, do
preconceito, e que as criangas passam por essas
realidades sociais promulgadas e vividas pelo adulto.
Além disso, mostra como se pode interdisciplinarizar
com a musica, a geografia, enfim.

Isso indica um importante observatério aos cursos
de formacao inicial quanto ao pensar a educacéo sob o
angulo da complexidade, do fator sistémico.
Acrescentamos ainda que ha necessidade de cursos de
formacédo continuada a gestores de escolas e
coordenadores pedagdgicos para o trato da questao,
pois ndo basta escrever na Carta de Propostas da Escola,
€ preciso mais que isso, uma sobre os fatos "silenciosos",
como afirmam Cavalleiro (2000) e Silva (2009).

Ao adulto docente, negro(a) e ndo negro(a) e a
escola compete reverter o quadro social da
discriminacio. Ela ¢ um fato. E silenciosa, mas é um
fato. Nesse sentido, o trabalho com as literaturas
africanas e afro-brasileiras é alternativa viavel, conforme
propdem Amancio, Gomes e Jorge (2008), a execugao
da Lei 10.639/03, em que a historia e a cultura da
Africa e dos afro-brasileiros sio contempladas.

As literaturas apresentadas e trabalhadas nessa
turminha da educacéo infantil atendem e preenchem
lacunas apontadas por Amancio, Gomes e Jorge
(2008) para quem:

Seria muito interessante se o trabalho aqui iniciado
pudesse ser aprofundado e ampliado para a insercao
da historia, da cultura e da literatura africanas de lingua
inglesa, francesa, espanhola, suaili, amarico, somali,
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assim como a infinidade de linguas existentes nesse
enorme e complexo continente. O desafio esté langado,
pois tal trabalho ainda estd por ser construido
(AMANCIO, GOMES E JORGE, 2008, p. 151-152).

Acreditamos, assim, ter contribuido para a
discussao, no ambito da educacéo infantil, de que o
trato das questdes raciais e a apresentacdo do
continente africano, por meio da literatura, séo
imprescindiveis nessa etapa da formagédo cidadd dos
pequenos. E também, dado que os desafios da
diversidade etnicorracial estdo postos, se torna
necessario, cada vez mais, que essas questdes sejam
trabalhadas nos cursos de formacgéo inicial em
Pedagogia e pelos professores, negros e ndo negros,
em sua pratica docente profissional.
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